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“A escola nao nos ensina a falar uma lingua estrangeira nem nossa propria
lingua, ndo ensina a cantar ou a servir-nos de nossas mdos e nosso pés, ndo ensina
qual é a alimentagdo sadia, como conseguir orientar-se no labirinto das instituicoes, de
que modo cuidar de um bebé ou de uma pessoa doente, etc. Se as pessoas ndo cantam
mais, mas compram milhoes de discos em que profissionais cantam por elas; se ndo
sabem mais comer, mas pagam o médico e a industria farmacéutica para tratar dos
efeitos da ma alimenta¢do, se ndo sabem como educar os filhos, mas alugam os
servicos de educadores diplomados; se ndo sabem consertar um radinho ou uma
torneira, nem como curar uma gripe sem remédio, ou cultivar uma alface, etc, tudo isso
acontece porque a escola tem como objetivo inconfessavel fornecer as industrias, ao
comercio, as profissoes especializadas e ao estado, trabalhadores, consumidores,
clientes e administrados sob medida”. (Freire, 1984)



INTRODUCAO

Para entender o que significa o espaco da escola ¢ importante conhecer e considerar as
concepgoes de educagdo, de escola e de sociedade que as pessoas ¢ que o Estado tém. A partir dessas
nogdes podemos compreender qual ¢ a intencionalidade de um projeto-pedagogico, ja que todo
discurso, toda proposta ¢ permeada de intencionalidade.

Optamos por analisar o espaco escolar por uma perspectiva que tem o papel social da escola
como principal questdo, além disso discutiremos algumas questdes relativas ao conhecimento,
buscando entender o que €, para quem € e para que € que a escola ensina o que ensina; falaremos
também da questao do acolhimento e das tensdes entre o publico e o privado.

Vamos trabalhar com as concepc¢des de educagdo, escola e sociedade presentes nos
depoimentos de uma professora e de uma aluna, observadas em nosso estagio; a concep¢ao que norteia
a LpB e consideramos interessante, para ampliar nosso entendimento e nossa visdao do que ¢ educagao,
trazer a discussdo do que ¢ escola (para quem e para que?) a concepgdo presente em um contexto de
movimento social: a dos militantes do Movimento Sem-Terra.

Em que difere o entendimento de educacao de um Movimento social do entendimento do
Estado; de uma professora de escola da periferia de uma cidade grande e de uma aluna deste mesmo
contexto? De que maneira podem ser observadas essas diferencas? Buscaremos discutir e responder
essas questdes, mas acreditamos que muitas outras questdes poderdo ainda ser levantadas, o que
enriquece a discussao.

O resumo do relato abaixo, escrito por Sandra da Luz Silva, foi utilizado como ilustracdo dos
pontos abordados no presente trabalho. Na ocasido, Sandra era uma aluna de 17 anos de uma escola
estadual no bairro Capao Redondo, na periferia da Zona Sul, em Sao Paulo. O objetivo da autora era
mostrar a situacao das escolas publicas da periferia através de um relato simples e sincero.

O relato ja foi dividido entre os trés pontos em que separamos os textos resultantes dos nossos
debates, leituras e experiéncias: 1) A escola e a apropriagdo do conhecimento; 2) A escola ¢ um espago

de acolhimento? E 3) O publico e o privado
Diario de aulas

1) A escola e a apropriaciao do conhecimento

Sandra, assim como a maioria dos alunos que trabalha durante o dia e estuda a noite, chega a

escola cansada, necessitando de estimulos positivos que a fagam querer estudar e apreender o que lhe ¢
exposto. Porém, ela ndo encontra tais motivagdes quando chega a escola.



Durante a sua descricao da rotina em sala de aula, observa-se que o medo (de armas, bombas,
traficantes e viciados), a falta de respeito entre alunos e professores, a falta de conhecimento dos
professores sobre a disciplina que lecionam, a ma conservagao fisica da escola, as inimeras faltas nas
aulas, tanto de alunos como de professores e a ma vontade por parte de discentes e docentes, colaboram
para um ensino fraco, insuficiente, que estd muito aquém do desejado.

Durante o relato de Sandra é comum deparar-se com opinides do tipo: “Eu comentei em voz
alta que essa prova (ENEM) era perda de tempo, pois todos nos sabemos que o ensino nas escolas
publicas esta em decadéncia”; “Ndo tivemos a primeira aula. A segunda aula seria de quimica, se a
professora tivesse vindo” ou ainda “Acho que esse ano eu até vou aprender alguma coisa. Pelo menos
em biologia, fisica e, talvez, historia”, o que demonstram a falta de esperanga em relagdo a apropriagdo
do conhecimento.

2) A escola é um espaco de acolhimento?

Sandra também relata o descaso da maioria dos professores em relagdo aos seus alunos. O
medo, os problemas familiares, a falta de interesse, autoridade e respeito, sdo fatores que contribuem
para o professor se afastar das realidades de seus alunos.

Em nenhum momento Sandra relata algum episdédio em que o professor procurou entender o
lado do aluno, em que procurou algum aluno para conversar, aconselhar e trocar idéias.

Tudo isso contribui para uma distdncia cada vez maior do professor em relagdo ao aluno,
fazendo com que nao haja qualquer ponte entre a realidade do professor e do aluno.

3) O publico e privado

Embora Sandra n3ao comente nada sobre o ensino privado, pode-se observar a grande
discrepancia existente entre esses dois “tipos de ensino”.

O privado destaca-se pela pontualidade, pela abundancia de material, na maioria das vezes pelo
conhecimento do professor sobre sua disciplina, pela motivagdo dada a classe sobre a importancia de se
estudar, enquanto o ensino publico geralmente se apresenta conforme exposto acima, totalmente
oposto.

Ainda que se sinta desconfortavel com a qualidade deste ensino que recebe, reclamando e
criticando muitas vezes, ela ndo se mobiliza para reverter essa situacdo. Deixando transparecer uma
concepgao de que , mesmo que tenha influéncia em sua vida, o espago publico, neste caso a escola, nao
¢ de sua responsabilidade.

1 — O coNHECIMENTO: O OUE £? PARA QUEM? PARA QUE?

Em campo de estagio, em entrevista com uma educadora, captamos falas que, em suma, contém
as seguintes idéias: a) “Os alunos ndo querem aprender. Eles so bagun¢cam”; b) “A familia ndo educa
e a escola ndo pode fazer nada’; c) “Ndo da pra fazer nada com esse dinheiro que recebemos e que a
escola recebe”.

Essas idéias traduzem um certo distanciamento da educadora com a escola, como se ela ndo
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fizesse parte do processo educacional. Ela parece mais se perceber “vitima” que “elemento ativo e
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construtor” da educacdo. Nesta leitura de escola, o individuo acaba por “responsavel” por sua
formagdo, como se o seu “éxito” educacional dependesse de sua vontade, ou ndo, em “aprender”, ou ser
educado. Essa concepcao do individuo como responsavel por sua educagdo ndo ¢ exatamente de uma
educadora, mas de um movimento governamental, de politicas publicas, que conferem aos cidadaos
responsabilidades e deveres que, em tese, deveriam fazer parte dos deveres governamentais, uma vez
que a educagdo, em nossa sociedade, ¢ papel conferido ao aparato estatal. Um papel que ele esforca-se
por dividir hoje ndo s6 com a iniciativa privada, mas também com a familia. Esse esfor¢co ndo estd
traduzido apenas na fala da professora, mas explicitado em programas de voluntariado (“Amigos da
Escola”) e outros projetos de iniciativa governamental.

Dessa forma, a precariedade da educagdo, de sua estrutura e funcionamento, e,
conseqiientemente, da escola, acabam camuflados por uma familia “culpada” pela ma formagao dos
individuos.

Quando a professora afirma que os “alunos ndo querem aprender”, o que sera que permeia esta
fala? Que concepgoes estdo ai embutidas?

O que sera que eles “ndo querem aprender”? Que tipo de contetido a escola tem oferecido aos
alunos? Que saber ¢ valorizado na escola e para que?

Paulo Freire escreve em seu livro “Pedagogia do Oprimido”, que:

“falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquieta¢do
desta educagdo. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher’ os educandos dos conteudos da sua
narrag¢do. Conteudos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que
se engendram e em cuja visdo ganhariam significa¢do. A palavra, nestas dissertagoes,
se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Por isto mesmo é que uma das caracteristicas desta
educagado dissertadora é a “sonoridade” da palavra e ndo sua for¢a transformadora”

(p.57)

Visdes como a que foi colocada na citagdo acima, encontramos nos documentos, textos e
declaragdes presentes no “Dossié mst Escola: Documentos e Estudos 1990 — 20017, que nos apresenta
concepgoes de educagdo e de escola diferentes das até entdo conhecidas por nés, como podemos ver no
seguinte trecho:

“Mas, diferente em qué? A diferenca comega nos objetivos da escola. Desde o
inicio, os pais tém clareza de que a escola deve ajudar no avango da luta. Ou seja, ndo
pode haver separacdo entre o que estd acontecendo no assentamento e o que é
trabalhado em sala de aula. A escola deve ser essencialmente pratica, fornecendo
conhecimentos capazes de influenciar no trabalho e na organiza¢do da nova vida.”

(.18)



Segundo o dossié, as escolas do contexto dos assentamentos sdo organicas a organizagdo, ao
pensamento e a luta do mst e “Isto é novo. Isto é, de fato, uma auténtica revolugdo educacional. Trata-
se da revisdo das formas tradicionais de fazer, de pensar e de dizer a educag¢do do povo,
demonstrando na pratica quem pode e deve ser o sujeito das mudangas fundamentais para a nossa
educagao.” (pp. 11 e 12).

Assim, podemos ver a importancia fundamental da relacdo que deve haver entre a realidade,
o cotidiano dos alunos e o que ¢ trabalhado na escola. Esse ¢ uma das principais caracteristicas das
escolas do mst, € que infelizmente, como vimos no relato da aluna Sandra, que ndao ocorre, a0 menos
com freqiiéncia, em algumas “escolas da cidade”, embora a LpB disponha sobre essa questdo no artigo
26 do capitulo II, onde afirma que os curriculos devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade.

Para o mst educacdo nao ¢ sindonimo de escola. A educagdo ¢ muito mais ampla e tem nas
praticas sociais o principal ambiente de aprendizado. Entretanto, reconhecem que a escolarizagdo ¢ um
componente importante nesse processo de formacao humana e €, acima de tudo, um direito de todas as
pessoas. Assim, a luta por escolas nos assentamentos passou a ser também uma convic¢ao do mst. Estas
escolas devem preparar os estudantes para transformar o meio rural, o que, segundo o dossi€, nao faz as
escolas do meio urbano, que preparam o filho do agricultor para sair do assentamento:

“Por isso passamos a trabalhar por uma identidade propria das escolas do
meio rural, com um projeto politico e pedagogico que fortaleca novas formas de
desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na cooperagdo agricola, no
respeito a vida, e na valorizagdo da cultura camponesa.” (p. 233)

Podemos ver presentes na abordagem que o mst tem da educagdo muito do que defendeu o
educador Paulo Freire, fica muito evidente sua influéncia no discurso do Setor de Educa¢ao do wmsr,
como quando defendem a necessidade de a escola desenvolver nos educandos a capacidade de critica, a
auto-estima e a valorizagdo de seu grupo e principalmente destacam o poder transformador. Estes
pontos sdo desenvolvidos em, entre outros livros de Freire, “Pedagogia da Autonomia”, no qual o autor
nos chama a atengdo para a importancia de a escola criar possibilidades para que o educando reconheca
a propria presenca no mundo, como sujeito que fala, contata, compara, rompe, avalia, decide e
transforma.

Os saberes valorizados nas escolas publicas “normais” (entende-se aquelas que ndo fazem
parte do MsT) sdo os canonizados, cientificos, pragmaticos. De fato, sdo saberes de grande relevancia.
Mas serd que sdo suficientes para a construcdo critica, do ponto de vista da acgdo politica dos
individuos? A resposta para esta pergunta estd na verificagdo de que poucas praticas e acdes escolares

conseguem, de fato, a construcdo, juntamente com os educandos, de uma visao critica da realidade que
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os cerca. Na maioria das vezes a escola, que nasceu como projeto burgués, acaba se “prestando” ao
papel de legitimadora da ordem social existente.

No mesmo campo de estagio percebemos a fala de uma aluna, frente a atividade proposta pela
professora (os alunos assistiriam a um filme para debaté-lo mais tarde): “Eu ndo vim na escola para
assistir filminho, eu vim para ter aula”.

O anseio desta aluna explicita sua concep¢do de escola enquanto instituicdo concedente
unicamente de “conteudo” formal, ou teodrico, do ponto de vista cientifico, pragmatico. E esta visdo
parece colocar a escola como responsavel por uma formacdo exclusivamente utilitarista,
mercadoldgica. O anseio dessa aluna, compartilhado por muitos em nossa sociedade, ndo entende a
escola como uma possibilidade de um espaco para a pratica da igualdade, liberdade, democracia e
solidariedade humana, mas sim, como espago competitivo, de busca de interesses individuais, e nao

coletivos.

L — Essa concepcao esta de acordo com os

do cada um
por si, da competicio

principios mercantis de uma sociedade
capitalista, que pouco contribui para
mudancas e reflexdes (de fato, ndo ¢ seu
interesse). Uma concepcdo que também ¢
compartilhada  subjetivamente  pelo

governo, uma vez que percebemos

praticas educacionais que parecem apenas

legittmar a  ordem  socio-politica

estabelecida, ndo contemplando a escola
como local de reflexdo e agdes que gerem
qualquer tipo de alteracio na ordem
estabelecida de acordo com os interesses

das elites brasileiras.

Ja nas escolas dos acampamentos e assentamentos do mst, pretende-se mostrar aos alunos que o
trabalho deve ser coletivo e ¢ gerador de riquezas, além disso se deve saber a diferenga entre relacdes
de exploragdo e relagdes de igualdade na lida do campo. As escolas do mst, ao contrario do que fazem
muitas escolas que conhecemos no nosso meio, buscam formar trabalhadores que vao transformar o
conjunto da sociedade, isto €, ndo querem apenas formar mao-de-obra para o mercado, mas

desenvolver nos educandos a capacidade de pensar a realidade e intervir nela; aprendendo na pratica,
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refletindo a partir da pratica, mas também através do estudo das teorias; estas escolas também
proporcionam a iniciagdo técnica, mas tendo em mente a importancia do trabalho democratico e de
cooperagao, transformador do coletivo.

A questdo do trabalho ¢ umas das prioridades das escolas do mst porque ha a certeza de que ele
¢ educativo ao lidar com os seguintes elementos: “apropria¢do dos resultados do trabalho; gestdo
democratica dos processos de trabalho; o dar-se conta do que se esta fazendo, para qué e para
quem.”. Através da unido entre trabalho e escola os alunos podem (e devem) entender a relagdo entre
teoria e pratica.

H4, também, uma preocupagdo para que nao se discrimine o trabalho manual, diante do
intelectual. Por isso diversos tipos de trabalho sdo desenvolvidos nas escolas, por exemplo: trabalhos
domésticos (ligados a limpeza e alimentacdo); administracdo da escola; producdo agropecuaria e
cultura e arte. Por meio de tarefas verdadeiras os alunos passariam a “enxergar a escola como um
lugar que é seu e cujo destino é de sua responsabilidade também.” (p.101). Voltaremos a falar da
responsabilidade dos alunos diante da escola no item 3.

\ Sabemos que desde os primeiros anos na

|
? escola, sdo privilegiados o verbal, o escrito, o
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intelectuais sdo também colocadas em primeiro
plano, em detrimento das atividades manuais. A
tira ao lado evidencia esse preconceito tao
arraigado na sociedade moderna, que torna a
educagdo exclusivamente utilitarista,
mercadologica. O individuo deve estudar para ter
- o um emprego “bom”, que garanta algum status. E

o individualismo aumenta...

Enguita (1989) faz paralelos entre as relagdes sociais em voga na educacdo, bem como as
relagdes sociais de producao capitalista. Nessa linha, o autor desenvolve esse paralelismo em torno dos
seguintes aspectos: ordem, autoridade e submissdo. Burocracia e impessoalidade. Alienagdo a respeito
dos fins, meios e processos do trabalho. A percepgao social e pessoal do tempo. A motivagdo mediante

recompensas. Consciéncia estratificada.



Enguita ainda nos mostra que, historicamente, a institui¢ao educacional funcionou para instruir
mao de obra para trabalhar. Serve entdo a logica do capital. O educando aliena-se de seu processo
enquanto individuo e passa a ser “mais um” que da sua forga de trabalho, gerando um abismo social
entre explorador e explorado.

E esta, infelizmente, a licio fundamental da escola: ela nos ensina incansavelmente que o
especialista, o intelectual, ¢ o Uinico que detém realmente o saber, que s6 o saber d4 acesso ao poder e
que a aquisi¢do desse saber depende do niimero de anos que cada individuo passa na escola, da
quantidade de “matéria que foi dada”, e ndo se houve realmente a apropriagdo do conhecimento, isto &,
se a escola cumpriu o seu papel de “desenvolver o educando; assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em

estudos posteriores”, conforme dispde a LpB 9394/96 capitulo 11, artigo 22.

2 — ACOLHIMENTO

O termo acolhimento aqui empregado nada tem a ver com uma conotagdo afetiva do mesmo. A
idéia de acolhimento parte de uma concepgao que entende a necessidade do didlogo entre educadores e
educandos, para a promog¢ao da constru¢do do conhecimento. Desta forma, o conhecimento ¢ fruto de
uma “via de duas maos”: sdo respeitados, discutidos e expostos nao s os saberes dos educadores, mas
os saberes dos educandos.

Lembremos que a aluna Sandra relata em seu didrio o descaso da maioria dos professores em
relacdo aos alunos, o que ndo ¢ de maneira alguma o comportamento que ela, na condi¢do de aluna,
gostaria de sentir. E claro que devemos também considerar a situagdo de trabalho destes professores,
entretanto a sua maneira de agir, uma postura reflexiva e critica do docente frente aos problemas,
poderia, melhorar esse ambiente.

Cabe lembrar aqui uma frase de Paulo Freire: “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Ao longo do livro “Pedagogia do
Oprimido”, Paulo Freire define a concep¢do de educacdo “bancaria” como aquela que deposita,
transfere e transmite valores. Dai entdo, que nela:

a) o educador é o que educa, os educandos, os que sdo educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem,

¢) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente;
e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados



f) o educador é o que opta e prescreve sua op¢do, os educandos, os que seguem a prescri¢do;
g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuagdo do
educador;

h) o educador escolhe o conteudo programdatico, os educandos, jamais ouvidos nesta escolha,
se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opoe

antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as determinagoes
daquele;

Jj) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos.

A escola enquanto fornecedora da educagdo
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bancaria ndo promove um espago de acolhimento do
aluno, e, conseqiientemente, pouco contribui para a
sua formacao critica e politica.

O dossié do mst faz mengdo a importancia de os professores das escolas localizadas nos

assentamentos serem oriundos do movimento, ou estarem nele engajados:
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“Para se educadora numa escola como esta é preciso se apaixonada pela
educacgdo, conhecedora da realidade do campo e sensivel aos seus problemas, a favor
da Reforma Agraria lutadora do povo e amiga ou militante do msr. E preciso se desafiar
a compreender a historia do mst e a conhecer as marcas deste Movimento, que é
politico e pedagdgico ao mesmo tempo.Isso implica em procurar entender a cada dia os
tragos do mst que em seu movimento constroi a sua identidade: o ser Sem Terra.” (p.
209)

Com isso, entendemos que conhecer e buscar compreender os anseios, as necessidades e
expectativas dos alunos, como diria Paulo Freire “ir lendo a leitura de mundo dos grupos com quem
trabalho”, ¢ uma forma fundamental de exercer uma pratica docente real e efetiva, isto ¢, capaz de
suprir as necessidades “reais” de alunos “reais” e ndo estereotipados ou padronizados.

As escolas do mst possuem uma pedagogia propria, desenvolvida pelo setor de educacao do
Movimento, ¢ que esta pautada e ¢ direcionada considerando os anseios e necessidades reais e as

convicgdes da comunidade Sem-Terra, como podemos ver no trecho que segue:

“A nossa escola ndo deve apenas formar a cabeg¢a das criangas. O trabalho ndo é
tudo. A organizagdo coletiva é importante também para garantir que cada pessoa se
desenvolva como um todo.

As nossas criangas necessitam aprender a cuidar do corpo e da saude, a cultivar e a
expressar seus afetos em cada gesto, a descobrir o sentido pleno da VIDA em todas as suas
manifestagoes.

As nossas criangas necessitam de valores que formem o seu cardter de um jeito
diferente daquele que a televisdo forma, daquele que as familias capitalistas formam. As
criangas precisam aprender a lutar e a ser firmes na luta. A ndo perder a sensibilidade e a
ternura de quem descobriu e compreendeu o outro. Mas também aprender a se indignar
profundamente com qualquer injustica cometida contra qualquer pessoa em qualquer parte
do mundo.

A nossa ESCOLA deve ser SERIA. Mas também deve ser ALEGRE. Deve educar
SUJEITOS, CIDADAOS, MILITANTES, criadores do NOVO que teimosamente, sempre
surge...

Nossos principios pedagogicos:

1- Todos ao trabalho

2- Todos se organizando

3- Todos participando

4- Todo o assentamento na escola e toda a escola no assentamento

5- Todo o ensino partindo da pratica

6- Todo professor é um militante

7- Todos se educando para o novo” (pp.36;37)

A escola ¢ também um ambiente de constru¢do de valores, como podemos ver entre as linhas

metodoldgicas, encontradas no site do MsT.
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“A escola também é um Ilugar de viver e refletir sobre os valores do novo
homem e nova mulher. A sociedade que temos infelizmente degradou a nossa
humanidade e nossas relagoes interpessoais, criando vicios como individualismo,
autoritarismo, machismo e falta de solidariedade. Precisa-se reeducar nossa
humanidade através destas novas geracgoes forjadas na luta. A escola, pelas
experiéncias de relacionamento coletivo que proporciona as criangas e aos jovens,
pode ajudar a desenvolver os valores do companheirismo, da igualdade, da
fraternidade e o proprio valor da busca coletiva e solidaria da felicidade, através da
luta perseverante pela justica e pela paz em nosso pais e no mundo inteiro”

Assim, devemos ter em mente que: se os educandos nao sao ouvidos na escola; se ha um
incentivo ao individualismo e ao excesso de competitividade; se hé relacdes extremas de autoritarismo
e submissao e se a escola impde conteudos vazios de significado para seus educandos, possivelmente

ela esteja “deseducando” esses jovens.

3 — O PUBLICO E O PRIVADO

Cartaz exposto no mural da escola E.E. Professora Rosina Frazatto dos Santos, no Satélite fris,
em Campinas:

“E responsabilidade do Governo que institui uma escola obrigatoria de direito a todas
as criangas, prové-la de recursos humanos e materiais necessarios oriundos dos impostos
cobrados a toda a sociedade”.

Neste cartaz encontramos a idéia de que a educagdo, e o que a permeia, ¢ responsabilidade
publica. E, desta forma, ¢ o Estado que deve prover as condi¢des de estudo, fornecendo todos os
recursos materiais € humanos necessarios. Essa concepcao de escola, oriunda da Constituigao,
contradiz um certo empenho da propria LDB de reducgdo de gastos e investimentos publicos na escola.
Em folheto distribuido pelo governo, na campanha intitulada “Acorda Brasil” encontramos frases como
estas:

“Os professores precisam ter condi¢oes para se atualizar; entre outras coisas,
vocé pode: patrocinar a realiza¢do de palestras, semindrios e cursos de atualiza¢do nas
escolas, doar livros e assinaturas de jornais e revistas para uso dos professores”.

“O trabalho didatico utiliza diferentes materiais, entre outras coisas, vocé
pode: doar maquinas de escrever, videocassetes, projetores, televisores, computadores
e impressoras, doar equipamentos de esporte, promover a criagdo de bibliotecas,
ludotecas e videotecas”.

Ao analisarmos frases como estas entendemos que o governo parece nao assumir o seu papel de

doador e garantidor de uma educagao, conferindo a ela conotacdes filantropicas. Diferentemente da
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idéia contida no cartaz, o governo repassa a sociedade, e até aos educadores, a responsabilidade pela
escola e, conseqiientemente, pela educa¢do formal. Esse repasse de responsabilidade ¢ legitimado
quando encontramos na LDB, no artigo 208, inciso VII paragrafo I, o seguinte enunciado: “o acesso
ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo”. Essa subjetividade vai de encontro a
concepgdo de escola como direito obrigatorio, explicitada no cartaz.

Verificamos ainda no discurso da professora desta escola, mais acima apresentado, a idéia de
que nada pode ser feito com a falta de verbas e recursos. De fato, sabemos que as condigdes ndo sio
favoraveis. Mas qual ¢ o papel do educador frente a situagao? Qual a concepgdo de escola de um
educador que nao se v€ parte do processo? Sera que, de fato, o educador assumiu seu papel na
educacao?

Tendo em vista as idéias contidas nas falas da professora, parece que a resposta a ultima
pergunta € “ndo”. E a partir desta resposta, outra pergunta surge rapidamente: se o0 governo nao assume
completamente seu papel de educar, se a familia também nao assume um papel que nao lhe cabe em
nossa sociedade, e a escola e educadores fazem o mesmo, quem, afinal, vai assumi-lo?

Através dos textos, do relato e das nossas vivéncias, nos parece que, no nosso contexto de
pessoal, o publico ndo ¢ do povo, isto ¢ a populacdo nao tem influéncia alguma em seu direito a
educagdo. Essa educacdo ¢ imposta “como ¢” , como se fosse um favor e ainda que as pessoas
reclamem ou falem mal, h4 pouca mobilizagdo, reivindicacdo por melhorias ou transformagao.

No wmst, pelo contrario as causas da escola sdo causas da comunidade, tanto que um dos
principios € : “Todo o assentamento na escola e toda a escola no assentamento” . Talvez por a
populagdo mst ter percebido a necessidade de uma escola com sua identidade cultural e ter, juntos,
lutado por sua construcgdo, além de ja fazer parte de um movimento que luta por direitos, a participagao
aconte¢a de maneira mais efetiva.

Através da leitura do dossi€, nos pareceu que nestas escolas a no¢cdo do publico enquanto
direito e responsabilidade de todos se mostra mais evidente, j4 que, desde cedo as criangas tem o
desenvolvimento de exercicios reais de cooperacdo nas escolas, que passardo a ser atividades de
administracao da escola, por exemplo.

As pessoas que interagem na escola sdo: os educandos (criangas, adolescentes e ou jovens
do campo e do MST); as educadoras (todas as pessoas que se envolvem no processo de aprendizagem-
ensino realizado pela escola — professores, voluntario, funciondrios e técnicos), a comunidades, através
de assembléias, plenarias, conselho escolar e da coordenagdo da escola, eleita pelos educandos,

educadoras e comunidade.
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Importante encerrar destacando que nds nao sabemos até que ponto o plano educacional do
MsT € posto em pratica. Nao temos dados ou vivéncias que nos garantam que, assim como acontece no
nosso contexto, o que € “bonito no papel” tenha efetiva aplicacao.

Ainda assim, acreditamos que as escolas do mst, como estdo pensadas, favorecam a
apropriacao do conhecimento e desenvolvam a capacidade de os educandos serem sujeitos que podem
intervir na realidade, pois assim como as pessoas sdo inacabadas, “o mundo ndo ¢é. O mundo estd
sendo” (Freire, 1996) e precisa de pessoas tenham a consciéncia de sua presenga transformadora e

insubmissa nesse mundo.

BIBLIOGRAFIA

Anotagdes de estagio e de aula

Encuita, Paulo Mariano. 4 face oculta da escola — educacdo e trabalho no capitalismo. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1989.

Frewre, Paulo. CUIDADO, ESCOLA!- Desigualdade, domesticagdo e algumas saidas. Sao Paulo:
Editora Brasiliense, 1984.

Frerg, Paulo. Pedagogia do Oprimido, 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

Frerg, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdarios a prdtica educativa. 31* ed, Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. N° 9394 de 20 de dezembro de 1996.

Setor de Educacdo do mst. “Dossi€ mst Escola: documentos e estudos 1990 — 2001 Caderno de
Educacdo n° 13, edigao especial. 1? edi¢do de ago/2005.

14



	Prof. Adriana Momma
	Tema: “A Escola: sua dinâmica e seus sujeitos”
	Ana Cecília Pires de Camargo 011069
	Fabio Fogliarini Brolesi      023718
Fernanda Dias de Almeida  016061
	Renata Roveri Cândido     017193


	Introdução
	1 – O conhecimento: O que é? Para quem? Para quê?
	Visões  como a que foi colocada na citação acima, encontramos nos documentos, textos e declarações presentes no “Dossiê mst Escola: Documentos e Estudos 1990 – 2001”, que nos  apresenta concepções de educação e de escola diferentes das até então conhecidas por nós, como podemos ver no seguinte trecho:
		
	Assim, devemos ter em mente que: se os educandos não são ouvidos na escola; se há um incentivo ao individualismo e ao excesso de competitividade; se há relações extremas de autoritarismo e submissão e se a escola impõe conteúdos vazios de significado para seus educandos, possivelmente ela esteja “deseducando” esses jovens.
	3 – O público e o privado
	Bibliografia

	Freire, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessários à prática educativa. 31ª ed, São Paulo: Paz e Terra, 1996.  

